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INTRODUCTION

Cette étude vise a mener une réflexion sur la formation a la
traduction spécialisée dans le contexte de I’intelligence artificielle
générative (IAG). Il s’agit d’analyser la démarche des apprenants en
Licence3 LEA a I’'UFE dans une activité pédagogique innovante sur la
traduction de deux termes du francais vers I’arabe, assistés par I’'lAG.

La problématique s’articule autour des enjeux liés a I’évolution des
compétences traductives dans le contexte de la traduction automatique
neuronale (TAN) et de I’lAG. Quelles sont les nouvelles compétences
dans ce contexte ? Quelles spécificités pour la formation & la traduction
a I’université ? S’agit-il de la naissance d’une nouvelle combinaison
homme-l1AG dans les activités pédagogiques ? Quels sont les critéres
d’évaluation de ces activités innovantes ?

Notre étude commence par la présentation du contexte de la
traduction, des compétences du traducteur et de I’innovation péda-
gogique & I’ere de I’lA. Ensuite, nous analyserons une activité de
traduction réalisée par les apprenants, assistés par I’lAG. Enfin, nous
présenterons la synthése des résultats obtenus suivie de critéres
d’évaluation proposées.
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1. CONTEXTE DE LA TRADUCTION, DES COMPETENCES DU TRADUC-
TEUR ET DE L’INNOVATION PEDAGOGIQUE A L’ERE DE L’IA

1.1. Contexte de la traduction

Les travaux effectués concernant I’impact de I’l A sur la formation &
la traduction (Cennamo et De Faria Pires, 2022 ; Fiorini, Loock et
Rouz, 2024) dans son lien avec la profession (Tarhouch et Chalfi,
2025 ; Cennamo et De Faria Pires, 2022 ; Fiorini, Loock et Rouz, 2024)
s’accordent sur le fait que la nouvelle donne fagonne la formation
relativement a I’avancée de la traduction automatique et de I’'lA (Ga-
llego et El Husseini, 2023). L’étude de Poirier et Roy (2023) sur
I’analyse de la post-édition (PE) humaine de la traduction automatique
(TA) et celle de Schumacher (2023) montrent I’importance de
I’intervention humaine. Les études menées sur les limites de I’lA en
traduction notamment les hallucinations de I’lAG (Salem, 2024)
montrent comment ce contexte permettrait de favoriser I’évolution de
la pensée critique des apprenants avec une innovation pédagogique
progressive et encadrée (Boudet, 2025). Ce contexte exige un cadre
pédagogique et éthique solide assuré par I’accompagnement et
I’encadrement de I’enseignant afin de tirer le meilleur profit de I'lA
dans la formation. L’ étude de Martikainen et de Salmi (2024) propose
un modeéle de compétences en traduction outillée appuyé par des
exemples d’exercices pour la formation. L’étude de Bekouche (2024)
se focalise sur les applications pratiques de I'lA au service de la
traduction.

La synthése de ces études permet d’identifier le rapport entre
I’évolution de I’lA, d’une part, et la transformation des métiers de la
traduction, d’autre part. Cette nouvelle donne exige une adaptation des
méthodes d'enseignement. Au cceur de cette adaptation se trouve la
nécessité de développer de nouvelles compétences chez les apprenants
et les enseignants’, d'intégrer des outils IA dans les activités péda-
gogiques et de repenser les méthodes d'évaluation dans un
environnement ou I’1A peut générer une part significative du travail.

Certes, l'intégration de I’lA & I'université accuse un retard consi-
dérable par rapport a sa rapide évolution. Les défis de la formation a la
traduction sont majeures (Cennamo et De Faria Pires, 2022) notamment

1. Nous avons suivi avec les enseignants de LEA a I’UFE, en novembre 2024, une
formation de formateurs organisée par I’AUF sur I’intégration de I’'lA dans la
formation.
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avec les différentes perceptions des apprenants a I’égard de I'lAG
(Boudet, 2025 ; Proust-Androwkha et Denis, 2025).

1.2. Compétences du traducteur a I’ére de I'lAG

Le référentiel de compétences en IA de ’'UNESCO propose un
cadre centré sur I’humain pour I’utilisation de la TA. Il encourage une
réflexion critique sur I’interaction homme-machine et insiste sur
I’importance d’un contréle humain pour garantir la pertinence et la
qualité des traductions. Le référentiel met également en avant la
nécessité de comprendre les biais des systemes de TA et d’intégrer des
principes éthiques relatifs a la confidentialité des données dés la
conception des algorithmes. Enfin, il précise les compétences
techniques requises, allant de la maitrise des principes fondamentaux
de I’lA a la capacité de créer ou personnaliser des modéles, afin de
permettre une amélioration continue des processus de traduction.

Quant au Rapport annuel de I’index de I’lA 2025 de I’Université de
Stanford (Gil et Perrault 2025), il mentionne la TA comme une
compétence spécialisée trés demandeée sur le marché de I’emploi, tout
particuliérement dans le domaine du traitement du langage naturel
(TLN) (p. 433), selon les données LinkedIn citées dans le rapport
(p. 438).

Par ailleurs, le référentiel de compétences 2022 du Master européen
en traduction (EMT) et le Cadre commun européen de référence en
traduction spécialisée (niveau C) du projet EFFORT (Hurtado et al.,
2023) redéfinissent les compétences des traducteurs. Outre les compé-
tences linguistiques et culturelles, une emphase croissante est mise sur
les compétences technologiques (utilisation critique des outils,
adaptation, requétes complexes et évaluation des sources) et éva-
luatives (contrble qualité, révision et post-édition). Ces cadres
convergent vers un profil de traducteur maitrisant la littératie 1A, les
outils d'lA, lingénierie des invites (prompt engineering), la
post-édition, la révision et I’auto-évaluation, soulignant la nécessité
pour la formation de développer ces compétences de maniére intégrée
avec un sens critique et éthique pour une pratique professionnelle
adaptée a I'évolution des IA.

La formation des futurs traducteurs devra intégrer I’exposition et la
familiarisation avec une diversité d’outils d’1A, incluant des systémes
de TAN dont DeepL et Google Translate, des grands modéles
linguistiques (LLM) dont ChatGPT, Gemini et Deepseek et des outils
d'exploration documentaire dont ChatPDF (https://www.chatpdf.com),
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AskYourPDF (https://askyourpdf.com) et NotebookLM (https://
notebooklm.google.com/). Parallélement, I'établissement par I’enseig-
nant d’un guide d’usage de I’ A spécifique pour le cours de traduction
est jugé indispensable pour encadrer une utilisation éthique et efficace
de ces outils par les apprenants. Cette démarche souléve la question de
I’innovation pédagogique pressante.

1.3. Innovations pédagogiques

Dans le cadre d’une innovation pédagogique engagée a I’UFE pour
la formation a la traduction des étudiants de Licence 3 LEA, nom-
breuses activités ont été mises en place afin de développer les
compétences de traduction liées a I’lA, répondant ainsi aux exigences
d’un environnement professionnel en constante évolution.

Parmi les activités introduites, figure I’analyse comparative entre les
traductions produites par les apprenants et celles générées par I’'lA. Cet
exercice vise a stimuler la pensée critique et la capacité des apprenants
a justifier leurs choix traductologiques. La PE de la TA constitue une
autre activité centrale (Martikainen et Salmi, 2024). Elle développe la
capacité a détecter et corriger les erreurs spécifiques que la TA peut
générer (Poirier et Roy, 2023). Cette compétence est trés recherchée
dans le milieu professionnel?. Par ailleurs, la révision critique de
contenus bilingue (frangais-arabe) spécialisés générés par I’'lAG, tels
que des textes économiques ou techniques, permet aux étudiants de
développer des compétences d’évaluation fine.

Un domaine émergent d’une importance capitale est celui de
I’ingénierie des invites, definie comme « I’art de communiquer avec un
grand modele linguistique génératif » (Bsharat et al., 2023). La qualité
des instructions fournies a I’l AG influence de maniere décisive I’effi-
cacité et la précision des traductions produites. Deux types d’invites
sont explorés dans nos activités pédagogiques: les invites «a
zéro-coup », fondées sur des instructions sans contexte ni exemples,
s’avérent peu adaptées aux traductions complexes. A I'inverse, les
invites «a quelques-coups », enrichies d’exemples et de consignes
contextualisées, permettent des résultats plus pertinents mais requiérent
plus de temps (Zapata, 2024 : paragraphe 15). L’importance de cette

2. Deux directrices de sociétés de traduction au Caire, qui accueillent les étudiants
LEA en stage (Arabize https://www.arabize.com et Top Notch https://
www.topnotchegypt.com) nous I’ont confirmé, lors d’un entretien sur I’expérience
des traducteurs face a I’'lA. La présidente de I’Association égyptienne pour la
localisation et les solutions linguistiques (Eagls https://www.eagls.org/home-en/),
également a la téte d’ Arabize, partage ce méme constat.
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compétence est accrue pour la langue arabe car la réduction des
données en ligne entraine des erreurs répétées de I'IAG que seule
I’intervention humaine peut corriger”.

Contrairement a la TAN, qui produit des résultats standardisés sans
interaction ni personnalisation, I'lAG permet d’interagir grace a la
formulation de prompts, d’ou I’intérét de son intégration dans les
activités de traduction qui se focalisent sur le raisonnement critique.

En somme, ces activités sont menées en travail collaboratif et en
présentiel, soulignant I’importance de I’interaction humaine et de la
médiation pédagogique. Malgré I’intérét croissant des apprenants pour
I’lAG et la TAN, un certain malaise persiste quant a leur compré-
hension des mécanismes internes de ces outils, ce qui motive un besoin
accru de sensibilisation a leur fonctionnement (Doucet, 2022).

Ces innovations visent a renforcer les compétences méthodo-
logiques et technologiques des futurs traducteurs, afin qu’ils utilisent
I’IA efficacement tout en en évaluant les limites avec discernement.
D’ou I'importance de renforcer les liens entre les cours de traduction et
ceux de culture numérique afin de consolider les compétences
technologiques des apprenants.

2. EXEMPLE D’APPLICATION : TRADUCTION ASSISTEE PAR IA
2.1. Contexte et déroulement de I’activité

L’objectif de cette activité est de développer les compétences de
traduction liées a I’lA tout en mettant en valeur les compétences
humaines distinctives. Il est important de noter que les apprenants ont
pu développer progressivement pendant les cours de traduction
appliquée, depuis le premier semestre 2024-2025, des compétences
liées a la traduction et a I’lA : entrainement a la rédaction de prompts, a
la révision, & la PE, & I’usage de la TAN, de I’l AG et a I’évaluation des
résultats de I’ A. L’essentiel est d’assurer une intégration progressive et
encadrée de I’l A car I’ utilisation précoce de ces outils dans la formation
compromet le développement des capacités traductives et critiques des
apprenants et risque d'affaiblir leur autonomie. Assurer une maturité
pédagogique et critique (Boudet, 2025) est primordial afin de pouvoir

3. Conférences en ligne sur la traduction et I’IA : M. Diang (ONU, Genéve), 29 avril
2025 ; Académie de la langue arabe, 5 mars 2025 ; « Le traducteur assisté par I’'l1A »,
8 et 9 avril 2025 (Université du Caire). URL : https://www.youtube.com/
watch?v=g0XwMRA1tbQ.
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accompagner et encadrer les apprenants dans I’acquisition des
compétences de traduction liées a I’'l A.

Dans le cadre du cours de traduction appliquée en L3 LEA, une
activité pédagogique de traduction assistée par I’'lAG a été mise en
ceuvre, tout en développant les compétences traductives et réflexives.
L’activité, menée en présentiel sur trois heures, répartissait les ap-
prenants en six groupes de deux a trois apprenants, chacun équipé d’au
moins un ordinateur. Deux fiches ont été remises : la premiére détaillait
les consignes et la méthodologie, la seconde présentait un tableau de
démarche réflexive a compléter.

Les apprenants devaient traduire en arabe deux termes : « finance
verte automatisée » et « profilage économique des emprunteurs ». La
fiche des consignes prévoyait cing étapes minutées :

1. Traduire les termes en appliquant la méthodologie de la
traduction : lecture active, recherche documentaire et lecture de
textes paralleles pour effectuer la recherche terminologique et
phraséologique. (30 mn/terme).

2. Utiliser une TAN (Deepl et/ou Google Translate) ou une I1AG
(ChatGpt, Gemini et/ou Deepseek) et préciser I’outil choisi.
(5 mn/terme).

3. Solliciter une argumentation d’une ou plusieurs IAGs (ChatGpt,
Gemini et/ou Deepseek) pour les équivalents proposés.
(10 mn/terme).

4. Comparer la traduction du groupe a celle de I’lAG et argumenter
le choix final, sources a I’appui. (30 mn/terme).

5. Utiliser ChatPDF ou AskYourPDF pour explorer les documents
fournis.

Des liens vers des documents en francais étaient fournis pour guider
les recherches :

Terme 1 : « Finance verte automatisée ».

Lienl:
https://openknowledge.worldbank.org/bitstreams/1ffeb516-373f-46
56-aa7e-9011d44c2806/download

« Rapport sur le Climat et le Développement en Afrique de I’Ouest
et Centrale », Groupe de la Banque Mondiale. (S.d.), 19 pages.
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Lien2:
https://blogs.worldbank.org/fr/voices/intelligence-artificielle-et-cli
mat-une-approche-centree-sur-I-humain

« IA et climat : une approche centrée sur I’humain pour relever les
défis et embrasser le changement », rédigé par Ezgi Canpolat et Aly
Rahim, 06 mars 2024, blog de la Banque mondiale, 7 pages.

Terme 2 : « Profilage économique des emprunteurs ».

Lien1:
https://www.imf.org/external/pubs/ft/fandd/fre/2021/03/pdf/fd0321
f.pdf

« L’avenir numérique », Finances et Développement, mars 2021,
FMI, 68 pages.

Lien2:
https://www.imf.org/external/pubs/ft/fandd/fre/2016/09/pdf/das. pdf
« Mégadonnées, mégamuscles. La puissance informatique stimule
I’apprentissage automatique et révolutionne les affaires et la
finance », rédigé par Sanjiv Ranjan Das, septembre 2016, FMI,
3 pages.

Les outils d’IA tels que AskYourPDF et ChatPDF étaient recom-
mandés pour analyser les documents : extraire des définitions, des
résumés et des contextes d’usage des termes. Ces outils facilitent la
recherche d’équivalents en francais et en arabe grace a I’interrogation
multilingue du corpus documentaire.

Certains apprenants ont eu recours a I’lAG, mais la nécessité de
veérifier la fiabilité des informations leur a été rappelée. Ils devaient
demander les sources & I'lAG et les vérifier en ligne, ce qui les a
poussés a privilégier la recherche documentaire en ligne.

L activité a insisté sur la démarche plut6t que sur le résultat final :
les apprenants devaient d’abord produire une traduction sans 1A, puis
recourir @ une TAN et ou une IAG ; enfin, interroger une IAG pour
obtenir une proposition et en demander une argumentation. Chaque
groupe comparait ensuite sa traduction initiale & celle de I’l A, justifiait
son choix final d’équivalent et consignait ses sources.

La fiche de la démarche réflexive structurait I’activité en cinq
colonnes : (1) termes en frangais, (2) traduction initiale sans 1A, (3)
traduction avec IA et argumentation générée, (4) choix final argumenté
et sources, (5) utilit¢ des outils AskYourPDF/ChatPDF dans le
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processus. Ce tableau, renseigné par les groupes, servait de base a
I’enseignante pour analyser la démarche suivie, les compétences
mobilisées et les difficultés rencontrées. Cette approche vise a
consolider I’autonomie des apprenants, indispensable pour un usage
critique et raisonné de I’l AG pendant cette activité.

2.2. Analyse de la démarche

Notre analyse repose sur deux volets. La premiére concerne les
réponses des groupes inscrites dans la fiche de la démarche réflexive.
La deuxiéme concerne nos observations lors de I’accompagnement des
groupes pendant I’activité. Notons la difficulté de certains apprenants a
restituer la démarche dans son intégralité. C’est pourquoi I’accom-
pagnement continu de I’enseignante tout le long de I’activité est
indispensable. Ses observations constituent un élément complémentaire
pour I’analyse.

2.3. Méthodologie de I’analyse

Cette analyse porte sur les éléments de réponses des groupes
d’apprenants inscrits dans les fiches de la démarche réflexive. Six
fiches ont été analysées en ce qui concerne I’application de la
méthodologie de la traduction, I’échange intergroupes sur ses résultats,
I’usage du prompt, I’échange intergroupes sur ses resultats, la diversité
et I’utilité des outils 1A utilisés et les choix des équivalents arabes
appuyés par les argumentations des groupes.

Nous procederons & I’analyse de la démarche de I’ensemble des six
groupes pour chaque terme & travers les réponses inscrites dans les
colonnes de 1 a 4. L’analyse respectera I’ordre des colonnes qui
représentent I’ordre de la démarche suivie par les apprenants. Ensuite,
la synthese de I’analyse de la démarche de I’ensemble des groupes sera
présentée. L’analyse se focalise sur la démarche elle-méme qui a abouti
au résultat. Ce qui compte c’est moins le résultat que la démarche.

2.3.1. Terme 1 — « finance verte automatisée »
Colonne 1 : Traduction initiale sans 1A
En phase initiale, les groupes ont proposé cing équivalents sans

assistance d’1A, dont « y=sl Jisai» (finance verte), « (N sl Jisai»
(finance verte automatique), ou encore « iy padl Jl alaiy
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(systéme financier vert automatisé). Ces propositions traduisent une
diversité interprétative, révélatrice d’une compréhension partielle du
concept. Les échanges intergroupes ont été déterminants : un groupe,
qui S’était limité & « »=al dis<i» (finance verte), a reconnu, aprés
confrontation avec d’autres équipes et consultation des documents
fournis, I’importance d’intégrer la notion d’« automatisation ». Par
ailleurs, deux groupes, en mobilisant leurs compétences linguistiques
seules, ont produit un rendu lexical correct mais se sont retrouves
incapables de définir le concept lorsque I’enseignante les a interrogés,
illustrant ainsi la nécessité d’une recherche documentaire pour
distinguer « automatisé » d’« automatique ».

Colonne 2 : Traduction avec I’1A et utilisation des prompts

L’étape suivante a consisté a solliciter la TAN ou I’'l AG pour obtenir
des propositions d’équivalents arabes. L’ A a propose trois équivalents
pour le terme « finance verte automatisée » : « I i Jdis<i » (finance
environnementale automatique) « 1 sl dis<i» (finance verte
automatique) et « cuwise =il dysai» (finance verte automatisée). Les
prompts rédigés par les apprenants ont d’une part, sollicité
explicitement [I’analyse sémantique du terme «finance verte
automatisée » et d’autre part, la comparaison des deux équivalents
arabes « izl ,ma¥) Jysaill » (finance verte automatisée) et « V!
=Y Jisadl) » (finance verte automatique). Ils ont exclu la réponse de
Deepseek « I v Jdis<i» (finance environnementale automatique)
étant donné que le terme n’est pas d’usage en arabe.

Ex. Prompt (1) : « Explique en détail les composantes du terme
« finance verte automatisée » pour déterminer la traduction arabe la
plus appropriée pour chaque partie avec des exemples pratiques dans le
contexte de la finance durable. »

Ce prompt démontre une sollicitation explicite de I’lAG pour une
analyse des composantes lexicales finance verte et automatisée et leur
contextualisation.

Ex. Prompt (2) : « Quelle est la différence précise de sens et d’usage
entre « cuisall =3l Jysaill » (le financement vert automatisé) et « V!
=3y Jisaill » (le financement vert mécanisé/automatique) dans le
contexte de la finance durable et des technologies financieres ? »

Ce prompt interroge I’lAG de maniere ciblée, en intégrant des
éléments de précision terminologique et de contextualisation et en lui
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demandant de trancher sur les options de traduction a travers un
questionnement comparatif.

Ex. prompt (3) : « quel terme tu choisis pour traduire finance verte
automatisée en arabe : <xisall (automatisé) ou ¥! ? (automatique) ? »
Pourquoi ?

Ce prompt demande directement a I’l AG de trancher sur le choix du
terme a travers une préférence argumentée.

Ex. Prompt (4) : « Pourquoi le terme « &uisall » (automatisé) est-il
plus précis qu’ Y ? (automatique) ».

Ce prompt formule une hypothése de la supériorité de « izl »
(automatisé) que I’'l AG doit confirmer ou nuancer, en argumentant.

Les prompts utilisés s’apparentent au type « a quelques coups »,
bien qu’ils ne comportent pas toujours d’exemples explicites. Ils
proposent un cadre contextualisé et sollicitent I’lAG pour une analyse
lexicale, une comparaison, une précision terminologique et une
justification traductive. Ils encouragent ainsi un raisonnement
traductologique structuré, au-dela de la simple correspondance lexicale.

Les réponses de ChatGPT et de Deepseek ont distingué clairement
les deux termes. Les exemples avancés ont illustré la pertinence de
« cisall a3Vl dsadll » (finance verte automatisée) pour exprimer le
concept de financement durable automatisé par des systémes
programmés, soulignant I’importance de la contextualisation
terminologique. L’ exercice a ainsi permis d’évaluer I’apport de I'lAG
comme outil d’aide a la décision terminologique.

Terme TAN/IAG Définition de I'|AG Usage recommandé

proposé par I'lAG
Caaigall Deepl Processus numérique | Contextes de
(automa- | ChatGPT reposant  sur  des | financement
tisé) logiciels et algorithmes | intelligent et durable
sans intervention di-
recte.

Automatisation

numerique  compléte,
conforme a I’idée de
systemes intelligents
utilisés dans la fintech

durable.
N Deepl Processus non manuel | Contextes généraux
(automa- | GoogleTra | mais pouvant nécessiter | ou opérations
tique) nslate une activation ou une | mécaniques

ChatGpt supervision humaine.

Tableau 1 : Résultats de la TAN et de I’l AG-finance verte automatisée
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Deux groupes ayant soumis des prompts similaires ont obtenu des
réponses divergentes de ChatGPT, révélant des incohérences pergues
par les apprenants. Cette situation a révélé les limites de I'lAG,
notamment les hallucinations, incitant les groupes a approfondir leur
recherche pour arbitrer les divergences. Deux groupes ont distingué
« automatisation » et «autonomie » en finance; quatre autres ont
retracé I’évolution vers la « finance autonome », sources a I’appui. Les
groupes ont exploré la finance durable via les facteurs environ-
nementaux, sociaux et de gouvernance (ESG) et découvert I’usage de
I’lA dans la décision fintech, notamment pour I’automatisation
écologique.

Colonne 3 : Argumentation du choix final

Les groupes ont ensuite comparé leurs traductions initiales a celles
proposees par les 1A, avant de statuer collectivement sur I’équivalent
définitif. Le choix de «<wisal =¥l isall»  (finance verte
automatisée) a été justifié par des références telles que la définition du
terme «automatisé » dans le dictionnaire arabe Almaany
(https://www.almaany.com) et le dictionnaire technique Arabterm*
(https://arabterm.org/index.php?id=3&L=1). Les apprenants ont pris
soin de vérifier la pertinence du terme dans le sous-domaine de la
finance durable, s’appuyant sur des sources en ligne telles que le
rapport du Fonds monétaire arabe (https://www.amf.org.ae/
ar/publications/alktybat/altmwyl-alakhdr). Cette démarche a permis
aux groupes de dépasser les propositions génériques et de fonder leur
décision finale sur une compréhension conceptuelle documentée,
conforme a I’idée que la recherche vise a surmonter les « ignorances
thématiques autant sinon plus que les insuffisances linguistiques »
(Lederer, 1998 : 19). Les apprenants sont convenus a expliquer le
concept en I’inscrivant dans leurs fiches. En voici une explication claire
et précise formulées par I'un des groupes: «la finance verte
automatisée désigne I’intégration de I'lA dans le financement de
projets écologiques afin de rendre les décisions [...] plus alignées sur
les principes de durabilité. »

4, Publication conjointe de I’Organisation arabe pour I’éducation, la culture et
les sciences (ALECSO) et du Ministére fédéral allemand de la Coopération
économique et du Développement (BMZ).
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Colonne 4 : Utilisation des outils d’analyse documentaire

L’usage d’AskYourPDF et ChatPDF a varié. Certains groupes ont
rédigé des prompts en frangais et en arabe, par exemple : « quelle est la
définition du terme finance verte automatisée ? ». D’autres ont
contourné les limites des versions gratuites en créant de nouveaux
comptes. Ces écarts soulignent le besoin d’un accompagnement
pédagogique pour développer un usage utile de I'IAG dans la
consultation de documents volumineux.

Observations

Cette analyse démontre que la démarche des apprenants a évolué
d’hypothéses initiales souvent imprécises vers un choix final argu-
menté, cohérent et conceptuellement fondé. Cette démarche confirme
la valeur pédagogique d’une progression encadrée, associant I’appli-
cation de la méthodologie de la traduction, celle de la recherche
documentaire, la réflexion collaborative et I’esprit critique. Les
échanges intergroupes et I’accompagnement pédagogique ont joué un
role clé dans la résolution des difficultés terminologiques, notamment
pour distinguer entre « automatisé » et « automatique » afin de trouver
le terme consacré en arabe. Bien que I’ A ait servi d’assistant, son usage
a nécessité une validation systématique de la part des apprenants.

2.3.2. Terme 2 — « profilage économique des emprunteurs »

Contrairement au premier terme analysé, ce terme présente une
complexité accrue, nécessitant une comprehension approfondie des
nuances sémantiques et contextuelles en finance. L’analyse révele une
progression dans la rigueur méthodologique des apprenants, ainsi
qu’une meilleure maitrise des outils d’lAG.

Colonne 1 : Traduction initiale sans 1A

Les six groupes ont proposé onze équivalents sans recourir a I’'l A,
démontrant une diversité de compréhension. Parmi ces équivalents
figuraient, par exemple, « oisall Anla®Yl ALy (situation
economlque des débiteurs), « (i yiall sabai@y) calall Jilai » (analyse du
profil économique des emprunteurs), « gbaBl Ciuas (i el »
(caractérisation économique des emprunteurs) ou « (el (glad)
Lwii» (profilage économique des emprunteurs). Contrairement au



L'IAG dans la formation en traduction spécialisée : innovation et enjeux 77

premier terme, les groupes ont immédiatement engagé une recherche
documentaire en consultant les documents fournis dans la fiche de
consignes. La distinction entre « gba®l aiain» (classification
économique) et « il cauai» (notation de crédit) a suscité un
questionnement collectif illustrant une progression dans la capacité a
identifier des nuances conceptuelles fines des la premiére étape.

Colonne 2 : Traduction avec IA et usage des prompts

Forts de I’expérience acquise lors du premier exercice, les
apprenants ont formulé des prompts plus précis et contextualisés a
I'lAG, notamment ChatGPT et Deepseek. Ces prompts incluaient
explicitement le contexte et les consignes de I’activité, les documents
consultés a I’appui et la nécessité d’obtenir une argumentation claire.
L’IAG a proposé cing équivalents, dont « (e yiall (gobaBl Cayiiaiy
(classification économique des emprunteurs) et « Gyl (galad)
Lwii» (profilage économique des emprunteurs). Les apprenants ont
alors confronté ces résultats a leur propre compréhension et relevé que
le terme «lwii» (profilage) pouvait véhiculer une connotation
discriminatoire en arabe. Cependant, la relecture attentive des
documents fournis, notamment des extraits du FMI précisant
I’utilisation du profilage pour évaluer le risque de crédit via I’analyse
de données détaillées, a permis aux groupes de confirmer que « Jali »
(profilage) exprimait le sens prédictif recherché, comme I’ont inscrit
trois groupes : « le profilage désigne une analyse comportementale fine
permettant de prédire le risque, ce qui va au-dela d’une simple
classification. »

Colonne 3 : Argumentation du choix final

Apreés avoir comparé leurs propositions initiales et celles de I’l A, les
groupes ont argumenté collectivement en faveur de « (i yiall (galai
Lwii» (profilage économique des emprunteurs) comme traduction
finale. Leur décision s’est appuyée sur la définition du profilage
trouvée dans le second lien transmis dans la fiche des consignes,
décrivant I’utilisation de mégadonnées pour anticiper le comportement
des emprunteurs et améliorer la notation de crédit. Comme mentionné
plus haut, le prompt affiné par I’un des groupes a permis a ChatGPT de
confirmer ce choix : « Profilage implique I’analyse dynamique des
données pour prédire le risque, ce qui correspond exactement & « Jaueli »
dans le domaine financier. » Cette démarche a mis en lumiere I’esprit
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critique des apprenants et leur capacité a intégrer la terminologie dans
un raisonnement conceptuel.

Colonne 4 : Utilisation des outils d’analyse documentaire

L’ usage d’ AskYourPDF et ChatPDF a été plus efficace : les groupes
ont extrait définitions et exemples des documents. La complexité du
terme a favorisé une meilleure maitrise des outils.

Observations

L’analyse de la démarche suivie pour ce second terme révéle
I’intérét d’une difficulté progressive : elle a permis aux apprenants
d’appliquer de fagon plus fine la méthodologie de traduction, de
développer un questionnement critique plus structuré intergroupe et de
s’approprier les outils 1AG avec une autonomie croissante. La
CONVErgence Vers « Gua il galadl Lasii » (profilage économique des
emprunteurs) comme équivalent final témoigne de la capacité des
apprenants a articuler recherche documentaire, réflexion collective et
usage critique de I’lAG, éléments essentiels & la formation de futurs
traducteurs capables de traiter des concepts complexes.

Les apprenants ont consulté des sources diverses en arabe et en
frangais sur I’automatisation financiére, la microfinance en Palestine, la
finance verte et les normes ESG, ainsi que I’évaluation du crédit. Ces
sources, provenant d’entreprises technologiques, d’autorités moné-
taires et de médias, offrent des perspectives complémentaires. Leur
fiabilité varie : les rapports officiels et médias reconnus sont fiables,
tandis que les sites d’entreprises peuvent présenter un biais promo-
tionnel, ce qui mobilise I’esprit critique des apprenants.

2.4. Synthése de I’analyse

L’intégration de I’lA dans I’activité pédagogique de traduction a
offert aux apprenants une expérience significative de raisonnement
critique et de réflexion méthodologique. L analyse des résultats met en
évidence la démarche qui mobilise a la fois la méthodologie de
traduction et I’esprit critique pour évaluer les propositions de I’lA. Les
apprenants ont expérimenté divers outils, notamment les IAGs, et ont
exprimé un sentiment de familiarité avec ces outils. Loin de percevoir
ces outils comme de simples substituts au traducteur humain, les
apprenants les considerent plutét comme des assistants, révélant ainsi
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une approche maitrisée et consciente de leurs limites et de leurs
potentialités.

Les apprenants ont démontré une capacité a confronter les résultats
de I'lAG a leurs propres analyses, en s’appuyant sur des recherches
documentaires et sur les ressources fournies. Ce processus leur a permis
de gagner en confiance, tout en prenant conscience de la valeur ajoutée
de leurs compétences humaines face aux outils IA. lls ont également
développé une perception plus ou moins claire sur la profession de
traducteur qui est en pleine transformation sous I’effet de I’l A. lls sont
certains que leur expertise humaine demeure essentielle pour garantir la
qualité et la pertinence des traductions généreées.

Du coté de I’enseignement, I’observation de I’enseignante ainsi que
les retours des apprenants ont permis d’évaluer les acquis pédagogiques
et de procéder a des ajustements. L’activité menée a favorisé
I’articulation entre la méthodologie de la traduction, celle de la
recherche documentaire et I’acquisition de compétences liées a I’usage
encadré de I’lAG en traduction. Elle a contribué a poser les bases pour
la conception de nouvelles activités pédagogiques visant a renforcer
I’esprit critique et I’autonomie des apprenants. Un point particu-
lierement important concerne la dimension professionnelle de cet
apprentissage : il s’agit non seulement de former des traducteurs
compétents sur le plan technique, mais aussi de promouvoir la
profession aupres des futurs dipléomés en LEA, dans un contexte
marqué par I’urgence d’adapter la formation aux évolutions de I’1A.

Les observations convergent vers un constat : si les outils d’IA,
notamment les grands modeéles linguistiques comme ChatGPT, offrent
un soutien en fournissant une base de travail, la validation des
traductions exige toujours I’intervention d’un professionnel
expérimenté (Martikainen et Salmi, 2024 : 41). Cette expertise est
indispensable pour corriger les omissions, détecter les erreurs et adapter
le résultat en fonction de consignes précises, confirmant ainsi que « la
méfiance est de rigueur » méme face a des outils performants
(Martikainen et Salmi, 2024 : 41). L’évaluation des traductions IA
requiert un esprit critique chez des étudiants formés a la méthodologie
de la traduction et compétents au niveau linguistique.

Cette expérience pédagogique souligne I’importance d’un usage
critique de I'lA qui préserve et renforce I’agentivité humaine
(UNESCO, 2025 : 15). Autrement dit, la capacité des traducteurs a
exercer leur jugement et a ne pas céder leur rdle intellectuel a
I’automatisation : « la question centrale n’est donc pas tant de savoir si
ces technologies peuvent soutenir I’enseignement et I’apprentissage,
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mais plutét comment les intégrer de maniére & maximiser les avantages
tout en minimisant les inconvénients et les risques notés dans la
littérature »°. (Proust-Androwkha et Denis, 2025 : 3).

Cette activité marque une étape vers une pédagogie de la traduction
articulant humain et 1AG, clé de la formation des traducteurs. Cette
approche renforce I’autonomie des apprenants et leur esprit critique,
limitant le risque de dépendance intellectuelle a I’'lA. (Cheng, Wan et
Cheng, 2025 : 2953).

Terme Traduction Traduction Choix final de | Utilité de
sans IA- avec outil IA+ | I’équivalent+ | Chatpdf ou
Précision de | votre askyourpdf
I’outil+ argumentation | dans le
argumentation | +précision des | processus
du choix par | sources
1A+ consultées
Précision de
I’outil
Finance 5 3 Argumen- Consul-
verte équivalents équivalents | tation et | tation de
sources 26 pages
crédibles
Profilage 12 5 Argumen- Consul-
écono- équivalents équivalents | tation et | tation de
mique sources 71 pages
des crédibles
emprun-
teurs
Retour Mobilisation | Diversité des | Esprit critique | Efficacité
rigoureuse de | outils + | dans variable.
la méthodo- | contradictions | I’analyse.
logie des réponses. | Liens a
Outils 1A non | I’appui.
mentionnés
pour I’argu-
mentation.

Tableau 2 : Analyse de la démarche réflexive

5. Notre traduction.
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3. CRITERES D’EVALUATION

Critére

Eléments observables

Méthodologie
de la traduction

L’apprenant :

e applique la méthodologie de la traduction :
o lecture active ;
0 lecture de textes paralléles ;
o recherche terminologique et

phraséologique ;

0 consultation d’un expert du domaine.

e appligue la méthodologie de la recherche
documentaire.

Outils 1A L’apprenant :
o utilise des outils IA divers ;
e rédige des prompts pertinents ;
e maitrise les outils 1A ;
e précise I’lA utilisée.
Analyse L’apprenant :
e analyse de maniére comparative sa traduction a
cellede I'lA;
e ¢value le contenu généré par I’lA avec un esprit
critique ;
e identifie des biais ;
e utilise avec wun esprit critique les outils
ChatPDF/AskYourPDF
et les utilise avec efficacité dans :
o0 [I’explotation des liens PDF ;
o0 I’extraction d'informations pertinentes et leur
analyse.
Décision et | L’apprenant :

argumentation

e évalue les choix de I’lA et effectue des choix
cohérents ;

e argumente ses choix en s’appuyant sur des
sources fiables.

Terminologie et
phraséologie

L’apprenant :

propose des équivalences de sens :
e sanslA;
e assisté par I’lA.

Présentation et
collaboration

L’apprenant :
e présente de maniére claire sa démarche a I’oral.
e respecte les consignes transmis par I’enseignant ;
e interagit avec le groupe.

Tableau 3 : Critéres d’évaluation
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L’intégration de I’'l AG dans la formation & la traduction impose de
repenser I’évaluation, en distinguant compétences traductives et usage
de I’lA, tout en intégrant fiabilité, éthique et biais. La question
récurrente de I'évaluation, a savoir « quoi évaluer ? » et « comment
évaluer ? », justifie le développement d'une grille d’évaluation
adaptative. Tenant compte de I’évolution de I’'lAG, cette grille repose
sur le principe que la démarche prime sur le résultat. Ces criteres
d'évaluation proposent des éléments observables pour guider I’éva-
luation de la démarche.

3.1. Grille d’évaluation des compétences en traduction assistée par I’lA

La grille évalue la démarche traductive selon six critéres centrés sur la
méthodologie, I’esprit critique et I’argumentation.

Critére 1 : Méthodologie de la traduction

Ce critére évalue la capacité de I’apprenant a appliquer une
démarche méthodologique structurée, incluant la lecture active,
I’analyse de textes paralléles, la recherche terminologique et phraséo-
logique et, le cas échéant, la consultation d’experts pour valider les
choix traductifs. L’apprenant doit démontrer sa capacité a utiliser des
sources fiables et a Vérifier les informations générées par I'lAG,
garantissant ainsi la qualité de sa traduction. La capacité & mobiliser des
sources fiables résulte d’une « prise de conscience de la nécessité d’une
recherche ponctuelle » (Plassard, 2007 : 110).

Critére 2 : Utilisation des outils |A

Ce critére évalue I’usage réfléchi des outils d’IA par I’apprenant.
Les éléments observables incluent : I'utilisation variée de TAN et
d’1AG, la pertinence des prompts déterminant la qualité des résultats, la
maitrise des fonctionnalités de I’ A, ainsi que la capacité a préciser I’'l A
utilisée pour assurer la tracabilité et permettre la comparaison des choix
entre les groupes.

Critere 3 : Analyse critique
Ce critere évalue la capacité de I’apprenant a confronter sa

traduction avec celle de I’l A, a identifier convergences et divergences
et & réviser de maniére critique les contenus générés par I'lA. 1l évalue
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également la faculté & repérer d’éventuels biais linguistiques ou
culturels et & utiliser de fagon efficace et critique les outils d’analyse de
documents, tels que ChatPDF ou AskYourPDF, pour explorer et
analyser les informations pertinentes issues des documents fournis.

Critéere 4 : Décision et argumentation

L apprenant est évalué sur la cohérence de ses choix traductifs et
leur justification rigoureuse appuyée sur des sources fiables. Son
argumentation reflete la compréhension du domaine et I’autonomie
intellectuelle.

Critére 5 : Terminologie et phraséologie

L apprenant doit étre capable de proposer des équivalents pertinents
et nuancés, en mobilisant ses connaissances sans IA ou en s’appuyant
sur I’lA, tout en démontrant une compréhension approfondie des
concepts et une maitrise de la recherche terminologique.

Critére 6 : Présentation et collaboration

Ce dernier critere évalue la capacité de I’apprenant & présenter de
facon claire et structurée sa démarche et ses choix, a respecter les
consignes pédagogiques et a interagir efficacement au sein de son
groupe. La participation active, I’échange critique et I’intégration de
points de vue différents assurent la cohérence et la richesse du travail
collaboratif (Proust-Androwkha et Denis, 2025 : 10).

L’IA en traduction spécialisée impose des méthodes d’évaluation
flexibles qui évalent les compétences traductives et I’'usage critique et
éthique de I'lA. Il est essentiel de former les apprenants & vérifier les
contenus, argumenter leurs choix, collaborer efficacement et éviter
toute dépendance a I’'lA. L’évaluation doit promouvoir la réflexion
méthodologique et critique en préservant la primauté de la compétence
humaine sur I’1A.

CONCLUSION

Cette étude éclaire les enjeux liés a la formation & la traduction
assistée par I’'lAG. Elle confirme que la méthodologie traductive reste
fondamentale, méme a I’ere de I’lA. Les apprenants ont mobilisé des
compétences hybrides alliant recherche documentaire, maitrise des
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outils 1A, rédaction de prompts et pensée critique pour évaluer les
résultats de I’lA et argumenter leurs choix.

Enfin, cette étude ouvre des perspectives pour repenser les
programmes de formation en traduction, en alignant les compétences
développées sur les besoins réels du marché. Elle démontre I’intérét de
I’intégration de I’l AG dans la formation a la traduction afin de sensi-
biliser les futurs traducteurs aux exigences éthiques, techniques et
communicatives des métiers de la traduction spécialisée dans un
environnement marqué par I’évolution rapide de I’1A.
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